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ية لدى الطلاب  ن مستوى الكتابة العر تحس التعلم  وضع من
ة المرحلة الثانو ن  سي الإندون

، محمد سمن فة رح شر
جامعة مالايا

syarifahrahmi1643@gmail.com

ذا البحث المستخلص:  ن دف  سي ية لدى الطلاب الإندون علم الكتابة العر المعنون بـ"وضع من
ة"  الكتابالمرحلة الثانو تحديد مستوى الطلاب  التعلإ ية ودراسة وضع من ديد مة العر ا

ن  القديم وتحليل فروق احصائية ب التعلاستخدام المن تحومعرفة مدى فاعلية من ن م  س
لغة ثانية ية  ترقية اللغة العر ية  اتيجية التعلالكتابة العر عليتخدام بر م باس. وإست نامج 

إ ندة إ (مس ب تومبك ت مس للكتابة وفقا ل اتيجية المراحل ا بدلت الباحثة ) ولكن١٩٩٧ست اس
ب تومك أساس الأسلوب الكيفي .عض الأمور عن ترت تصميم الدراسة ع استخدمت الباحثة 

ذه الدراسة  يحة  يجة  ن صول ع ية. ول لدراسة تجر . والأسلوب الك والأسلوب الك
ي  تم تحليل البيانات M.Excel) و ٢٠٫٠(الإصدار SPSSستخدم الباحثة برنامج التحليل الإحصا . و

بانات من خلا ع التكراراتمن الاس ةل عملية توز سبة المئو ار التكرار وال فرضية للإجابة علإظ
ي لاختبار ( ستخدم الباحثة الاستدلال الإحصا التعليم )Tالبحث،  من لمقارنة تحصيل التلاميذ ع

ن درجات الاختبار  رت ذات فروق إحصائية ب نتائج التحليل أظ ناء ع ن الكتابة. و تحس المستخدم 
ية  ا لنتائج الاختبار البعدي البعدي للمجموعة التجر موعة الضابطة. وقد ارتفعت كث قارنة موا

للمجم ية من نتائج الاختبار القب ن درجات وعة التجر والبعديب علاوة و متوسطات الاختبار القب
ن  صية مع المعلم بانات والمقابلة ال ذلك، استخدمت الباحثة تحليل الاس اء ع زا لنتائج ا عز

اف طلبة المدرسة أن المأيضا ذه الدراسة نتائج ذه الدراسة. ومن  ح وفقا باحتيباع المق م ن اجا
م  ي رفع مستوا شائية وقالكتا م الإ علم مياموتنمية قدرا يع الطلبة ع ارة الباحثة ب

ن الكتابة. تحس التعليم  ية لإتاحة الفرصة لتعليم الكتابة بمن اللغة العر ح الباحثة لمعل وتق
ية لدى الطلاب داف الالكتابة العر تحقيق أ م ع ساعد قد  ذا المن دراسة المرسومة.لأن 
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علم الكتابة،   ، سة:من لمات الرئ اتيجية، الطلاب، ترقيةال إس

اللغة  ى، ف مية ك ا أ ل ية واحدة من اللغات العالمية ال اللغة العر
ثلا شيوعا السادسة  د ع ا ما يز ن مائة مليون،ثالعالم الآن، يتحدث  ما ب

ي ذه اللغة ظر .وعر ا تختلف عن بقية لغات العالم تةف خاصو ول جعل
م منن، الموجودة الآ  من خمسة عشر قرنا.ذفقد ارتبطت بالقرآن الكر وقد أك

فظ  لود وا ا ا عاكتب الله ل ا نَحْنُ وفق قولھ  لْنَ إِنَّ كْرَ انَزَّ ا لَ الذِّ ھُ وَإِنَّ
افِظُونَ  َ ر:َ .٩ا

و الأصل الأول من أصول النحو، والدليل المتواتر الذي عرفنا أن  القرآن 
ا  وحارس ا الأك و كتا ية وعاؤه، و من أدلتھ، والعر يفيد العلم اليقي

ا  الد، ومادّ بوع الفاضل ا أرجاء الأرض، و ا  ياة، وناشر بأسباب ا
م عبد الله رفيده:  ا(إبرا الصدارة م ا، والنحو  .)١٩٨٠علوم

ام و  ل مايراه من أح إيجاد علة ل ب إ ية قد ذ إن دارس اللغة العر
دف،  ب، وللمنصوب علة، وللمجرور غاية، وللمجزوم  وقواعد، فللمرفوع س

ة(محمد ولابد لعمل اسم الفاعل عمل فعلھ ما سوّغھ وتقبلھُ القواعد النحو
م)١٩٩٩بن عبد الله الورّاق:

ا ير  ية وإتقا علم العر م و لف ب دي ا س أسباب عديدة: م جع إ
فة. ي والأحاديث الشر حاجة النص القرآ أننا  يرجع إ ب اجتما ا س وم

ار  نقل الأف م وأقدر ع التفا ن يجعلنا أقدر ع ّ ن مستوى لغوي مع و ت إ
ن من اللغة  ّ مستوى لغوي مع وم أن نصل إ نا، و ا فيما بي والمشاعر وتبادل
ى الألفاظ، ولن نجد  م معا ف نا  ناك خلاف بي ون  ا فلن ي ونتحدث 

لمات. عض ال غموضا 
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قيقية  ضة ا داية ال ضارة و أن اللغة وعاء ا ب حضاري يرجع إ ا س وم
ا،  صي ا، وتمتاز  و سلم الأمة  سلامة اللغة  ا، ف يا أساس ب للأمة، و

ن بح ا نفسھ ر ا.بل إن وجود ا مع ل ا، وحال أ الة اللغة ف
ية علم المنإن الأسافعلم لغة الأم، تختلف عن اللغة العر

حد سواء اون مختلفيللتعليم يجب أن  نفيذ الأسلوب والمادة العملية لت، ع
ية عليمالت اللغة العر ارات  :ما يع. إتقان الم
الاستماع.١ الكلام.٢القدرة ع القراءة.٣القدرة ع القدرة .٤القدرة ع

الكتابة ع
الأساس  إتقان أيلل طفل و سان لديھ القدرة ع ان علغة، ةلإ إن 

انت الا المستوى الواحد مختلف داف التعليمية تخ. و ذه الأ ن  لالافات ب
ا ا، والدوافع تقصد  تملك ارات الأساسية ال ناية العالنفس و ، والم

تمامو  .الا
ة ، لأن الكتابة  ياة العصر ا الضرورة القصوى  الكتابة  التمكن 

م جدا ت الكتابة م م من من الصور المرئية. ف ان القراء أك أذ ؤثر ع
من الناس يم الممارسة اليومية كث سبة لنا لأن  انيون لبال القراءة ة الإم

القرآن سورة عنزونو  يتم تأكيد ذلك  ة ح ة الكتابة وف الكتابة. نظر
ف،  :.١٠٩ية:الآ الك عا قال 

انَ  َ لِمَاتِ امِدَادً الْبَحْرُ قُلْ لَوْ  َ لِمَاتُ تَنْفَدَ أَنْ قَبْلَ الْبَحْرُ لَنَفِدَ يرَِّ لِ اجِئْنَ وَلَوْ يرَِّ َ
مَدَدًابِمِثْلِھِ 

الرغم  من الناس لدنجدذلك نمع دون جو ةكثمعلوماتمالكث
ة الكتابة. وضعفا صعو ة  سرعة ونمتكث تطور فائقة و عالم المعلومات 
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شطة الكتابة، فظيع ر أ تطو ذه التط، وخصوصا  عة تطلبرات يو ل  متا
ارة الكتابية .الأطوار لرفع مستوى الم

، تنص عTeaching Lenguage as Communication"،)(1978:57كتاب و
مة  واحدة من تاللغة ميعلأن م صول ع السيطرة أو ا عاد إ مكن أن 

م والتحدث والقراءة والكتابة. ومع ذلك، فإن  : الف ع، و ة الأر ارات اللغو الم
م جدا من  و جانب م سمح لأحد أن التواصل  س اللغة ليتحدث أن  تدر

املة من التدر ا جوانب  ادثة والكتابة باعتبار س. ووفقا لھ، يمكن وصف ا
، أما الاستماع والقراءة  شاط الإنتا ة أو ال ارات اللغو شفقالم طة يل من الأ

السلبية.
اعمر،حاعصمةالدكتورةالأستاذة Kaedah Pengajaran"كتا

Bahasa")يبدأ من الكتابة اللغة،خلالمنالتواصلأنترى ،)١٩٨٩:٦١
ادثة، الكفاءةأو المعاملة منالتواصللغرضوإتقان اللغةوا وأعأع

ملبناءوخاصةالسيطرة،تلكعنيختلفوالإتقان. المنصب تمثلالا
داف لالتعليمأ .عامش

علم م يتعلول ية و ارات الكتابة و اللغة العر ون خاصة م ناك يجب أن ي
ة  ية وا أن )١٩٩٧(صاأحمد محمدكما يرى من و خطة أو نالمع

ميلعتال. فمن خطوات ةنظمالمو ةنيقوالأ ، ةالمنظمالتعليمات إجراء لتنفيذ 
ة مرتبة و  يم. يعللتحقيق التدقة استمرار علم اللغة العر عليم و التا ة لغو

ن  تماما خاصا االناطق تطلب ا م و ز وتوسيع المنبم امجال التعليم لتعز
س، ووسائل الإعلام يلمساعدةالتعليمية، وتنظيم انتقادات التدر علم س ل 

.الطالب والمعلم
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البحثخلفية 

لمناللغةضعف سيةالمشا اتتطلبالالرئ ترقيةلغرضعنايةمعا
ية،اللغةسياق. الكفاءة ةوالفشلالعر لابدايةالمنذالعيوبذهمعا

اوخاصةاللغة،علميقل رغبة غ ن  يلع. للناطق ختلاف االمثال،س
يةاللغةقواعد االعر ةاللغةمنوصفا اتقدالملايو صعو لو يؤدي إ مشا

نيك يوسف، (اللغة إتقان نوالسلذلك،)٢٠٠٨نيك محمد رح لتحس
لالضعف من الكتابةالعيوب.ذهواحد  عت عةو ارة الرا علممن الم

ارة معقدةوالثانية،اللغة ارات أخرى جوانبعتنطوي من م انم سواء 
ارة الكتابةوالقراءة.والتحدثالاستماع، اراتتجمعوم اد محم(بدقة ل الم د ز

)٢٠١١بن مختار وعز الدين بن محمد، 
سية ال)٢٠٠٠(ذو الكفل يرى  ل الرئ اواجيعض العوامل والمشا

ملبناءالطلاب  ية ا ا أنالعر المعلمون و المفردات، ون تقنلا يالطلاب م
ب تمون بتدر مل و بناءلا  ضافية الإ اجعوالمر ، الكتابةعمتقييمو كتابة الا

ية  افية فضلا عن استخدام الوسائل أيضا غوالكتابة اللغة العر
التعليمية أقل ملائمة وفعالة.

علمالدراسةذهتبحثوسوف يةالكتابةعن وضع من لدى العر
د روح الإسلامالطلاب  سيا أن المدارس،مع يةإندون وميةبل االدي

يةجعلت اللغة مةكمادةالعر التعليمم نأيدل عذا. الدراسيةمنا
يةاللغة االعر انةل مةم يةاللغةعدم د ان. الاتصالاتلغةالإنجل مع
شيھ،بنداالإسلام يقعروح ع وعشرون منأ ا أر سكن ف المدرسة العالية 

ية كمادة. ساعة التعليمإلزاميةومادة اللغة العر اللغةعلمتنفيذ. منا
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ية عالعر االالدراسيةلمناتا بيةوزارةوضع يةالوالشؤونال دي
سيا س. لإندون عناكالثانيةاللغةتدر اراتأر ايلمأنيجبالالم

ارة الاستماع،: و،الطلاب ارةم ارة القراءة،الكلامم ارةم عندما.الكتابةوم
ذا الدراسةتحقيقعالموافقةلطلبالباحثة مع مدير المدرسةالتقت

د، ن مستوى والمدير يوافقالمع التعليم لتحس وضع من ع الدراسة  و
م جدا  م ذا المن أن وضع  ب إ ية. يذ دالكتابة العر لعدم لأنذا المع

ارة الكتابةوجود من قبل لتعليم م رأذا المن شاء.و بمادة الإ س يھ أو ما 
ارة الكتابة،يجيدوا أن الطلاب لم  تحقيقالباحثةعلذلكم ع

ية لدى الطلاب ن مستوى الكتابة العر تحس التعليم  الدراسة ووضع من
م أ يةاللغةجيدواع ارة الكلام،حيثمنالعر ارة م ارة الاستماع وم وم

.القراءة
لة البحث مش

من ث ية لمدة أك م لم يجيدوا يتعلم الطلبة اللغة العر لاث سنوات ولك
م استخدام  ب يرجع إما قلة ثروة المفردات وإما ضعف ف ية والس الكتابة العر
ية لدى  ن الكتابة العر تحس التعليم  اح من ون اق ة. في القواعد اللغو

ذا  المن م الفرصة لتطبيق  يح ل ة ي المرحلة الثانو ن  س الطلاب الإندون
لات. وحل المشك

إجادة  لة  ون المش الدراسة الاستطلاعية تجد الباحثة أن الطلاب يواج و
ا يوميا إ يتعلمو اكيب ال ل الألفاظ وال تحو صعبون  ا، و الكتابة وإتقا

م  ة ولك م شفا م ومشاعر عض أغراض وا  ع ستطيعون أن  الكتابة. وعادة 
ا كتابة وا ع ع ة قد لايجيدون أن  الكتابة اللغو م يخطئون  م ، وكث

ية.  ن الكتابة العر تحس التعليم  ذا، فلابد من وضع من والإملائية من أجل 



فة رح شر

لد ال ي ا ي العر م٢٠١٨العدد الأول ثا

69

ذا البحث الإجابة من أسئلة  لة البحث فيطلب من  خلفية ومش نادا إ واس
البحث.

أسئلة البحث

الأسئلة الآتية : لة  وتتمثل المش

و مستوى الطلاب .١ ؟الكتابةما 
ديد.٢ ا وضع المن طوات التعليمية  ا ؟ما 
نالإ فروق الما.٣ ديدالمنحصائية ب ؟القديم وا
أي مدى فاعلية .٤ ن الكتابةإ تحس ديد  التعليم ا يةالعمن ؟ر

أن يتعلم كيف يؤدي  ص ما ع المعاجم أن التعليم مساعدة  كما ورد 
ئا ما أو تقديم  د بالمعرفة أو ش و ما أو ال دراسة ش عليمات أو التوجيھ 

م والمعرفة. الف الدفع إ

وصاحبھ: ب النجي من ١٩٧٧يقول (دكتور محمد لب دف الأس ) أن ال
الذي ينظر إ ب الشك نھ من خلال التدر ذ العقل وتمر و  التعليم 

ا دون  ذا ا غاية  أ مھ لمعملية التعليم ع صية المتعلم أو ف ا اعتبار ل
سبة لھ وللمجتمع. قيمة ما يتعلمھ بال يتعلم أو ح

سب المعرفة عن  و أن تحصل المعرفة أو تك المعاجم المعاصرة  والتعلم 
رى (كمبيل  ة أو التعليم. و ق الدراسة أو ا ارة عن طر موضوع، أو الم

غي١٩٦٣وغرمزي: يجة لممارسة ) أن التعلم  و ن ي، و الميل السلو مستمر 
معززة.
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وصاحبھ: ب النجي ضيف (دكتور محمد لب م مبادئ التعلم ١٩٧٧و ) من أ
ة والاستجابة: ة المث ضوء نظر

ن جامدين - ن ولا سلبي ن لا خامل ن وإيجابي شيط ون الطلاب  يجب أن ي
ومجرد مستمع ومتفرج، والتعلم بالممارسة والعمل

ارة- ساب الم م لاك ا لازم وم اولات وتردد تكرار ا

ة وتفضل - افأة للاستجابات المرغو ق الم ز الاستجابة عن طر عز يحدث 
زات السلبية التعز زات الإيجابية ع بصفة عامة التعز

يصبح المتعلم - ة ح و عملية مطلو سياق مختلف  التعليم والتمي
ا من المث يئا لعدد كب تم

ة لأحداث التعلم- ة ضرور افز الدافعية وا

ي: مايأ ون ع ة المعرفية أن مبادئ التعلم ت ومن جوانب النظر

ون - لة بحيث ت المش ب جب أن ت مة و لة م الملامح الإدراكية للمش
سية أمام التعلم ا الرئ ملامح

ليات مركبة- سيطة إ ليات  تنظيم المعرفة من  ب ي

مالتعلم مع ا- ت من التعلم الأصم أو بدون ف م أبقى وأث لف

التعلم - يحة وت التغذية العكسية المعرفية تؤكد المعرفة ال
اطئ ا



فة رح شر

لد ال ي ا ي العر م٢٠١٨العدد الأول ثا

71

قة ال- م كدافع للمتعلم والنجاح والفشل يتحدد بالطر دف م ديد ال
داف المستقبلة ا المتعلم الأ يحدد 

الكتابة

ارات  للم ت ي شاط اتصا ارات الإنتاجية، فإالكتابة  ة والم ن المكتو
الكتابة عملية يقوم الفرد يحول الرموز من خطاب شفوي إل نص مطبوعظ، 
انا  اتب م عدا عن ال القارئ  توصيل الرسالة إ دف إ ا تركيب للرموز  إ
و مدى القدرة  المدخل الاتصا م الكتابة  تقو وزمانا. ومعيار الصواب 

توصيل ال ا ع تحدث ع ة فجوة المعلومات ال نظر رسالة والصدق 
د أن يقول  الفرد الذي لديھ ماير الكتابة يتمثل  القراءة. إن الموقف الطبي
شعر  تكتب بھ.  قة ال املا أو لا يتوقعھ عادة بالطر عرفھ القارئ  لھ مما لا 

شعر ب تبليغ فكرة لطرف آخر، ولا  اتب بحاجة إ ن يصب فكال رتھ راحة إلا ح
ن: الأول  ح المعيار سون يق قة كتابة الفقرات، جز م طر الورق. وعند تقو ع
ل  ش يحة ول ة  ية لغو ون ب مل لت التماسك اللغوي (مدى ترابط ا
مل  ذه ا قة تنظيم  ابط المنطقي (طر ي ال ة). والثا ة أو نحو وحدات لغو

). إذن،  ل وحدات ذات مع ش دف ل وتحقيق ال توصيل المع القدرة ع
. المدخل الاتصا ي  شاط الكتا توجيھ ال و الأساس  ن  المع

شاف  الكتاب "الكتابة فن اك سارلز بروجرز  سفور و رونالد ل وم
: سية من الكتابة  ن ثلاثة أنواع رئ ا ب " م ل والمع الش
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ار - الفرد عن أف ية: ع أفالكتابة التعب ب اره ه الذاتية الأصلية، و
ة  سمح القارئ أن يمر با قة  ن بطر الموضوع المع ا  نظم ا و سق و

بية بالكتابة الإبداعية. ال س ذه ما  اتب. و ا ال يمر  ال

اتب إلىنقل المعلومات أو المعارف وإخبار - دف ال الكتابة المعرفية: 
عتقده أن من ا ش ذه الكتابة القارئ  جب  لضروري إخباره بھ، و

ا  ل لأشياء لا مع ساب مع إك ا تحليليا وقدرة ع المعرفية تفك
ذه الكتابة بالكتابة الوظيفية. س ا. و حد ذا

ة نظره، مثل - إقناع القارئ بوج اتب إ دف ال الكتابة الإقناعية: 
ق ة وإثارة العطف ونقل المعلومات بطر ا موقف ا ة تؤثر ليص

العاطفة والمنطق والدين  أ إ و ن واستخدام الأسلوب الأخلا مع
شارلز بروجزر  سفور، و .)٩٢،٩٣، ٣:لإقناء القارئ بآراءه. (رونالد ل

ون فقرات والفقرات  مل لت ون جملا وا لمات لت الكتابة إذن مجموعة من ال
ون موضوعا. الكتابة عملية إبداعية يجب  ف الدارس لت عر المعلم  ع

د أن يكتب؟ ما الذي  سأل نفسھ دائما قبل الكتابة : لماذا ير اتب  ا. فال عاد بأ
ه؟ ولمن يوجھ الكتابة؟. ع د أن  ير

ساب  اك ع المدخل الاتصا عليم الكتابة  س الدارس  يجب تدر
تلفة للكتابة من المرحلة قبل الكتابة المرحلة ا ة  يا ا ال جمع ف

ا  عيد ف مرحلة التعديل والتجديد ال إ ت د أن يكتبھ و ير البيانات ال
نا لھ. را وتحس الدارس النظر فيما كتبھ تطو

أنواع الكتابة
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ا  ا الإملاء بأنواع والرقعة)، وم ط بنوعيھ (ال ا ا ومن أنواع الكتابة، م
ل  ر)، ول ا (المقيد والموجھ وا بأنواع ا التعب (منقول، منظور، اختباري) وم

س. (رشدي أحمد طعيمة،  داف وأساليب التدر ذه الأنواع أ ).١٩١: ٢٠٠٤من 

ري  التحر أيضا بالتعب س عالكتابة  ي أي  الكتا اتب أي التعب ال
الغالب  عكس الكتابة  ار والمشاعر والآراء، و نھ من الأف ذ عما يدور 
ة والقوة البلاغية  القوة اللغو ا  ة م ا أشياء كث شف ما ك اتب و صية ال
ا. (دكتور  ة وغ ة المعلومات المكتو ار و سلسل الأف و والتمكن العل

ا إسما ).١٩٢: ١٩٩١عيل، زكر

مية الكتابة أ

اطر،  النفس وا عما يدور  وسيلة من وسائل الاتصال ووسيلة للتعب
المنظم والإتقان  مة لبيان ما تم تحصيلھ من المعلومات ووسيلة للتفك وأداة م
مجال  ن أدوات التعليم، و ا أداة ب ة من أ و ا قيمة تر مدة الملاحظة، ول

شاف موا م عن لاك ن من الناحية الأدبية ووسيلة من وسائل التقو ب المتعلم
ة. (رجب،  ر ق الاختبارات التحر .)١٢١-١٢٠: ٢٠٠٣طر

ارة الكتابة داف م أ

ارة )١١٤-١١٣: ٢٠٠٨(الدكتور عمر الصديق عبد الله يقول  داف م أن من أ
: ن السبورة، أو الكتابة  ا ع د شا لمات ال طقل ال نقلاً كراسات ا

تلفة, ومواضع  ا ا ال أش ائية  روف ال قة كتابة ا عرف طر يحا 
لمة (الأول، الوسط، الآخر ال ا  سار ، وتواجد ال ن إ عود الكتابة من اليم

ية بحروف منفصلة وحروف متصلة، مع تمي لمات العر ولة، وكتابة ال س
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ط، ورسم  روف، وضوح ا ال ا س محلا، أش رف رسما لا يجعل لل ا
ذا .. ) وتلك  تنطق ولا تكتب ( مثل  روف ال لمات ذات ا كتابة ال والدقة 

تكتب ولا تنطق ( مثل قالوا ..) مراعاة القواعد الإملائية الأساسية ، وال
ل، الذي يضفي عليھ  الكتابة، ومراعاة التناسق والنظام فيما يكتبھ بالش

ة من ا ، .. إم ي ( رقعة  ط العر تلفة من ا مال، وإتقان الأنواع ا
وطة  ن، التاء المر ية عند الكتابة (المد، التنو )، ومراعاة خصائص الكتابة العر
يص موضوع يقرؤه  قيم عند الكتابة، وت والمفتوحة، ومراعاة علامات ال

يفاء العناصر الأ  ، واس يحاً ومستو يصاً كتابياً  ابة ساسية عند كتت
اكيب المناسبة،  فقرات مستعملاً المفردات وال اره  خطاب، وترجمة أف

ا إ سر، وصياغة برقية يرسل اً عن نفسھ ب ا مع وسرعة الكتابة وسلام
د  مناسبة اجتماعية معينة، ووصف منظر من مناظر الطبيعة أو مش صديق 

ن وصفاً دقيقا، وكتابتھ بخط يقرأ، وك لة أو مع سط حول مش ر م تابة تقر
ة  قضية ما، وكتابة طلب يتقدم بھ لشغل وظيفة معينة، وملء البيانات المطلو
وى، أو الاعتذار عن  ومية، وكتابة طلب استقالة أو ش عض الاستمارات ا

كتابة رسالة مراعياً  تقت ساسية للمواقف ال ن، وا عمل مع القيام 
ساعا، ذلك الأنماط الثق روف طولا وا ن ا ية، ومراعاة التناسب ب افية العر

ا.  عاد ا وأ أوضاع لمات  ضيفوتناسق ال ي الصقيو الدكتور محمد ص
الفكرة)٧٣: ١٩٩٦( لمات ، بالوضوح والتجديد والسلامة  عدم تكرار ال

ة ار ووصف، وبصورة متقار تحديد الأف ر المشاعر والدقة  تصو الصدق 
ا، والأشياء خلو الأسلوب من أخطاء النحو ، وتمسك العبارات وعدم تفكك

لمات العامية. ، ووالصرف عة وال البعد عن استعمال الأخطاء الشا
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الدراسةمحتوى  من

ية لدى الطلاب "نمحتوى المقدمت الباحثة  علم الكتابة العر وضع من
ة المرحلة الثانو ن  سي ات المنتنقسمو "الإندون ، جوانبثة ثلاعمحتو

:

القواعدأ.

فرداتالمب. 

باتالج.  تدر

يعاب القواعد لا  عضا. أما بدون إس ا  عض وانب الثلاثة متعلقة  ذه ا أن 
ية. وأما بدون ثروة المفردات لا  العر يحة  ملة ال وّن ا ستطيع أن ي

املا وأما التدر  ن  الذ ما  ع قية مستوى ستطيع أن  مة جدا ل بات م
الكتابة.  

القواعد

ة عادة بمصط القواعد اللغو النحو Grammarيطلق ع طلق ع ، و
ا Syntaxبمصط عض ة تنضم  وزميلھ رودز إن المتادئ اللغو . يقول ديك

ل  حا وشاملا ل ا صر تقدم وصفا وا و القواعد ال ون نظاما،  ببعض لت
ون  ارات التصالية عبارة عن جملة تت قول لنت أن الم ا اللغة. و من مجموع

ن  رى إيجر أن الفرق ب ا. و ة واستخدام تكييف القواعد اللغو قدرة الفرد ع
امل للغة  بالتعرض ال أن الأول يتم ا يكمن  علم ن  ساب اللغة و اك

س ة. (ج ي بالدراسة المنظمة للقواعد اللغو ا، والثا ) ١٦١ون،ر، ك:واستعمال
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ي القديم)  الفكر العر ساب اللغة  كتابھ: (اك قول الدكتور محمد الأوزا و
الموضوع  ا توسيع المعرفة إ سا ا واك م اللغة ومعرف :" إن مما يمكن من ف
الموضوع  سية  ال الرئ سان، ولأش شأة القدرة التواصلية لدى الإ المطروح 

ون قد امتلك قدرة و بيان حصول النحو  لم وإذا حصل لھ ي نفس المت
سان قدرة  علم اللغة مرادفا لامتلاك الإ ون  ، لذا ي تمكنھ من العمل التواص

ة لم تكن لھ من قبل. نحو

استخدام اللغة  ن الملكة اللسانية أي القدرة ع رى ابن خلدون أن الفرق ب و
قضايا النح ية أي الانخراط  ن صناعة العر حدد الدكتور و و والإعراب. و

ر  و و نحو اللباب وا محمد عيد خصائص نحو اللغة قائلا: إن نحو اللغة 
م سماتھ: ط أو إفراط وأ دون تفر

تخدم النطق- الكتب النحو ال المادة الأساسية  افظة ع ا

يثا- ا قديما و ات النحو المتعارف عل مصط افظة ع ا

نصوص- افظة ع ا وشعراا النحو الموثقة ن

النصوص والتطبيق - ب ع ن الملكة اللسانية بالتدر و ت ع ك ال
ا النصوص. ستقرأ م داول ال ة ا ا وك عل

تارة - باط من النصوص ا الاستقراء والاست اعتماد عرض النحو ع
والقوان تحمل لغة عصرنا وثقافتھ بدلا من المعاي ن.والأمثلة ال

م اللسان من الاعوجاج  اكيب وتقو ة الأسلوب وسلامة ال والنحو وسيلة ل
إلا بمقدار  ما يؤديھ  شغل قلبھ أي الص احظ: أما النحو فلا  والزلل. يقول ا
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كتاب إن كتبھ وشعر  ل العوام  ن، ومن مقدار ج السلامة من فاحش ال إ
شده". (محمود أحمد السيد، ).١٧، ٢١إن أ

موعة من المعايو  يخضع  المدخل الاتصا ة  تقديم القواعد النحو
م  ية. يرى شيلدون أن من أ عليم اللغات الأجن اء  ا عدد من خ عا ال

تقديم النحو اتصاليا: معاي

وار- صية ا صية مستعمل اللغة، أي  يحدد بالدقيق ل

الكتاب- الذي يدرسالصلة أي كيفية ارتباط وحدات النحو 

ة- درج الوحدات اللغو اختيار و

ا: ، م عة معاي أما وليام يقدم أر

س قواعد اللغة- تدر القدرة الاتصالية  التأكيد ع

ة - كيبات اللغو سية لل السمات الرئ اف من الأسئلة يو يقدم عدد 
ا س يراد تدر ال

بات المقدمة - التدر ة  بوضوحبيان أنوع الإجابات المطلو

ن (لغة - ل من اللغت ن ثقافة  الفروق ب و ة و كيب اللغو اختيار ال
ية). (رشدي أحمد طعيمة،  .)١٩٦: ٢٠٠٤الدارس واللغة الأجن

المفردات
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ية  لمات الأجن و ال بالنا  ية ، فأول ما يخطر  عندما نتحدث عن اللغة الأجن
م  عض ا تلك  اللغات، و ستعمل ستطيعون أو المفردات الب  م  يظنون أ

ار قاموس تلك اللغة ولكن أكد علماء اللغة  معرفة أية لغة إذا تمكنوا من استظ
ي   ونة للغة مثل النظام الصو عنصر واحد من العناصر الم لنا أن المفردات 
 . المع اختلاف  ملة، فاختلاف الصوت يؤدي إ لمة، ونظام ا وتركيب ال

م س ا لاشك أن المفردات  م ية وف عليم اللغات الأجن ام جدا  بدور 
معرفة أسماء  غالبا مايحتاج إ بلد أجن ب إ ن يذ ا لأن المرء ح والتحدث 
ذا أن  عن احتياجاتھ إذا عرف تلك الأسماء. و ع ا ما  الأشياء بتلك اللغة وكث

ا عنصرا واحدا فقط من العناصر المطونة للغ ردات ة، والمفدور المفردات بوصف
ا  ا تأث دلال ون خاضعة للموقف والسياق الذي يؤثر  ا مات لمو واحدة كث
عليم  ضرورة  ا أي معلم للغة  سا يجب ألا ي ا جدا. القاعدة ال كب

ن  ا وا لمة ومعنا ون وظيفة ال ت أو لفظي ح سياق طبي المفردات 
ح ن الطلاب. وأن المفردات تقت شرح ذ سن انتقاء المفردات عند التعليم، و

بات  ا من التدر ب عل تكثيف التدر ي، والعمل ع ما تدل عليھ من المعا
ة وإضافة  ة المتعلم اللغو ديدة جزءا من خ لمات ا تصبح ال المتنوعة ح

رصيد اللغوي. (عمر الصديق، ).٧٠: ٢٠٠٨حقيقية إ

ملاحظة عامة:

عم- ا أو لا ضرورة للتقيد  عض مكن الاستغناء عن  ا، و ل ن  ل التمار
ا حسب رغبة المعلم ووقتھ اد ز
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ة (محادثة، اسئلة حول الصورة، قصص، - ن الشفو التمار اك
شاء الإ ة التلميذ  تقو مساعد ع ا أك يص) لأ ت

ة لنقود - مل الضغ كيب ا الصعب فبدأ ب ل إ قة من الس الطر
تأليف موضوعات تلائم سنھ.الطلاب إ

دل وفق - و ا المعلم عنايتھ، فغ يجة المرجوة إلا إذا أولا ي بالن لاتأ
حاجتھ

عليم المفردات خطوات 

املا- ولة شكلا  السبورة مش لمة ع يكتب المعلم ال
ستمعون - لمة والطلاب  ينطق المعلم ال
ا مناسبة- يرا قة ال لمة بالطر ال عرض المعلم مع
لمة - وظيفة ال لتت جملة واحدة أو أك لمة  ستخدم المعلم ال

ا نحو
انت تنطوي ع- لمة إذا  قة كتابة ال طر يلفت المعلم نظر البلاميذ إ

الإملائية الصعبة
لمة- ن استخدام ال السبورة كما يكتب جملة تب لمة ع ال كتب مع و
مل التو - ي وا لمات والمعا كتب الطلاب ال الدفاتر (محو مد ضيحية 

 ، و ا ).١٠٣: ١٩٨٢ع
ب التدر
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فر )٥: ٢٠٠٨(يقول الدكتور عمر الصديق عبد الله  و وسيلة ل ب  التدر
ا. علمھ م يت عنده، والتدعيم ما  ا الفرد، والتث علم ارة ال والتنقيب عن الم

الأساس عملية  و  ارات، و سبھ البلاميذ من الم يت ما اك تث ب إ دف التدر
ارة  ا الطلاب الم أدى  يدة ال الممارسة ا ب ع عليمية ، يقتصر التدر
ب  كز التدر ب النموذج الذي يحتذى. و أثناء التدر قدم المعلم  ة و اللغو

الت عمل ع ة واحدة، و ارة لغو يت قبل اختبار الطلاب فيھ (رشدي حول م ث
.)٦٤٧-٦٤٦: ١٩٨٥أحمد طعيمة، 

ب أنواع التدر

ثلاثة  ديثة بصورة عامة إ ة ا بات اللغو ن التدر يقسم الدكتور مختار حس
: أقسام، 

بات النمطية- التدر
بات المع- التدر
بات الاتصالية - التدر

بات النمطية التدر

ا التحكم  ف الاستجابة ال استجابة الطلاب استجابة واحدة و
ذه  دف   . م المع حاجة لف ا وغ ي  الطلاب أن يأ يجب ع يحة ال ال

ر، ي (مختار الطا ل تلقا ش النمط  سيطرة الطلاب ع بات إ : ٢٠٠٣التدر
٥٢٩-٥٢٨.(

ة بات المعنو التدر
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من  ط الكث تقديم المساعدة اللازمة لر دف إ بات ال من التدر
يت  زئيات والتفاصيل المتعلقة بتعلم الأصوات أو الكتابة أو القواعد، والتث ا

ي،  رامو ).١٩٧٨ذاكرة التلميذ (را

بات الاتصالية التدر

ن التلميذ، تمك دف إ بات الاتصالية  ث باللغة من التحدكما عرفنا أن التدر
تحقق  سمع دون خطأ، و م ما  ف ل عادي، وأن تجعلھ قادرا ع ش ية  الأجن
ل اللغة، ولا تخضع لأي نوع من أنواع التحكيم،  ن أ ن التلميذ و الاتصال ب

شاء. (الفوزان وآخرون، شاء، وكيفما  أن يقول ما  .)٥٩: ١٤٢٥والطالب حر 

موضوع القواعد

ت الباحثة كتب النحو. ومع ذلك، رت ب المواضيع  ت موضوع القواعد وفقا ل
: كما ي ، و ذا المن ا وفقا لتطبيق  ب ومعا ت عض ال ت  غ

جدول موضوع القواعد

مَوْضُوْعُ الْقَوَاعِدِ الْرَقْمُ 
اَلْكَلاَمُ ١
أَقْسَامُ الْكَلاَمِ ٢
لِفُ وَالْلاَمُ (اَلْ)٣ اَلأَْ
٤ ُ ْ مِ اَلضَّ
الاسْمُ ٥
َّ-الاسْمُ (مُفْرَدٌ ٦ جَمْعٌ)-مُثَ
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مْعُ ٧ َ ْ اَ
أَمْرٌ)-مُضَارعٌِ -اَلأَْفْعَالُ (مَاضٍ ٨
اَلْفِعْلُ المُْضَارعُِ ٩

وْلِ)١٠ ُ ٌّ لِلْمَجْ ِ ٌّ لِلْمَعْلُوْمِ وَمَبْ ِ اَلْفِعْلُ (مَبْ
يٌّ ١١ ِ ٌّ -اَلْفِعْلُ (ثُلاَ ِ ا ٌّ -رَُ ِ )-خُمَا ٌّ ِ سُدَا
عْرَابِ ١٢ عَلاَمَاتُ الإِْ
رِّ ١٣ َ ْ حُرُوْفُ ا
١٤( ٌ َ ةُ (مُبْتَدَأٌ وَخَ سْمِيَّ مْلَةُ الاِْ ُ ا
نَائِبُ الْفَاعِلِ ١٥
ا١٦ َ ُ إِنَّ وَأَخَوَا
ا١٧ َ ُ انَ وَأَخَوَا َ
حَالٌ ١٨
عْتُ ١٩ النَّ
بَابُ الْعَطْفِ ٢٠
وْكِيْدِ ٢١ بَابُ التَّ
بَابُ الْبَدَلِ ٢٢
٢٣ ُ ْ مْيِ التَّ
الإِضَافَةُ ٢٤
رْفُ ٢٥ الظَّ
مَفْعُوْلٌ بِھِ ٢٦
بَابُ المَْصْدَرِ (مَفْعُوْلُ مُطْلَقٍ)٢٧
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مَفْعُوْلٌ مَعَھُ وَمَفْعُوْلٌ مِنْ أَجْلِھِ ٢٨
بَابُ المُْنَادَى٢٩
حَرْفٌ (لاَ)٣٠
نَاء٣١ ْ اِسْتِ
العَدَدُ وَالمْعَْدُوْدُ ٣٢
قِيْمِ ٣٣ ْ َّ عَلاَمَاتُ ال
مْزَةُ ٣٤ َ ال

موضوع الكتابة

المفردات المتعلقة. ومع ذلك، ع ت الباحثة موضوع الكتابة وفقا ع رت
: تارة، كما ي وا حسب المواضيع ا الطالب أن يكتبوا أي يتدر

جدول موضوع الكتابة

مَوْضُوْعُ الْكِتَابَةِ الْرَقْمُ 
عِيْدَةُ ١ الأْسُْرَةُ السَّ
جَاحِ ٢ ةُ أَسَاسُ النَّ يَّ دِّ ِ ْ ا
ةِ ٣ ضَةِ الأْمَُّ ْ َ ْ صِنَاعَةِ  ِ بَابِ  دَوْرُ الشَّ
نِ ٤ ْ دْخِ أَضْرَارُ التَّ
ةُ ٥ الأْخُُوَّ
ةِ ٦ بِيَّ ْ َّ ةُ ال يَّ مِّ َ أَ
دِيْثَةِ فَوَائِدُ ٧ َ ْ ا ا كْنُوْلُوْجِيَّ التِّ
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ةُ وَالمُْسْتَوْرَدَةُ ٨ يَّ لِّ َ َ ْ لْعُ ا السِّ
عَصْرُ الْعَوْلمَةَِ ٩

ةٌ ١٠ أَزْمَةٌ اِقْتِصَادِيَّ
ِمُ ١١ َ بَابُ المْلُْ الشَّ
سَنَةُ مَعَ الأْصَْدِقَاءِ ١٢ َ ْ المْعَُامَلَةُ ا
ةُ ١٣ رْعِيَّ يَاسَةُ الشَّ السِّ
ةٌ خَارجُِ الْبِلاَدِ ١٤ رِحْلَةٌ سِيَاحِيَّ
ارجِِ ١٥ َ ْ ا ِ رَاسَةُ  الدِّ
ةُ ١٦ بِيْعِيَّ وَاتُ الطَّ ْ َّ ال
١٧ ُّ ِ ثُ الْبِيْ لَوُّ التَّ
تَمَعِ ١٨ ْ ُ ْ ا َ يَاحَةِ عَ ُ السِّ ْ تَأْثِ
جَاحِ ١٩ عَاوُنُ سِرُّ النَّ التَّ
سَامُحُ وَالْعَفْوُ ٢٠ َّ ال
ٌ مِنَ الْعِلاجَِ ٢١ ْ الْوِقَايَةُ خَ
ةِ ٢٢ يَّ ِ غَاتِ الأْجَْنَ مِ اللُّ عَلُّ َ فَوَائِدُ 
يْفِ ٢٣ إِكْرَامُ الضَّ
لِيْفَةِ ٢٤ يَوَانَاتِ الأَْ َ ْ ةُ ا يَّ تَرِْ
لاَّبِ ٢٥ الطُّ َ سْ بُوكْ) عَ ِ (الْفِ ّ ِ وَاصُلِ الاِْجْتِمَا مَوَاقِعُ التَّ
ةُ ٢٦ صِيَّ ْ الِبِ َ الطَّ
الاِْخْتِلاَفُ رَحْمَةٌ ٢٧
اءِ ٢٨ َّ ِ رُؤُوْسِ الأَْ َ ةُ تَاجٌ عَ َّ ِّ ال
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ةِ ٢٩ َّ وْرِ ُ مْ ُ ْ اِنْتِخَابَاتُ رُئَاسَةِ ا
ةِ ٣٠ نْقَاذِ الأْمَُّ بَابُ لإِِ الشَّ
دْقُ مِنْ خِصَالِ المُْسْلِمِ ٣١ الصِّ
ا ٣٢ كْنُوْلُوْجِيَّ اتُ التٍّ َ ِّ دِيْثَةِ مُمَ َ ْ ا
ةِ ٣٣ سْلاَمِيَّ قَافَةِ الإِْ الثَّ َ ةِ عَ يَّ غَةِ الْعَرَِ ُ اللُّ ْ تَأْثِ
نْقِلاَبُ ٣٤ الاِْ

اتيجية الإ تعليمس

عليةحثاالبتاقتصر  استخدام برنامج  ندمع اتيجية اةس إس لمراحل إ
) ب تومبك ت مس للكتابة وفقاً ل : Tompkins،1997ا ذه المراحل  )١(). و

)٤(مرحلة المراجعة، )٣(مرحلة الكتابة الأولية، )٢(مرحلة ما قبل الكتابة، 
يح،  شر.)٥(مرحلة الت عض، وحاولت مرحلة ال ت الباحثة  ولكن غ

 : مرحلة )٣(مرحلة الكتابة الأولية، )٢(مرحلة قبل الكتابة، )١(الباحثة إ
م، )٤(المراجعة،  يح)٥(مرحلة التقو مرحلة الت

سة ال ذه الاختلافات فيمكن استخلاص المراحل الرئ غض نظر عن  و
ا الب ا الكتابة واعتمد ي: ةحثاتمر  النحو الآ ع ا ا

.)Prewriting(أ ـ مرحلة ما قبل الكتابة   

ا يتم الا  أن ستعدادوف ن إ عض الباحث ش من وقت %٧٠للكتابة، حيث 
ذه المرحلة، ويجبالكتابة  ذه المرحلة:شتملأن يصرف 
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التطبيق.- م الطلاب ع ف ة، و شرح المعلم عن القواعد النحو

الموضوع حددت المعلم- الكتابة  ساعد التلميذ ع دد االموضوع: 
الموضوع تفك م  ا.ولا يصع الكتابة ع

ذا بمثابة المعلم حدد ي- يذ الذي يوجھ التلمالمرغوبالغرض من كتابة: و
للوصول إليھ. اللكتابة، إذا ما حدد ا س دف 

ذ للفكر، - ذا عبارة عن  سة للموضوع: و ار الرئ كتابة قائمة بالأف
ترد إليھ وترتبط ب ار ال لموضوع احيث يقوم التلميذ بكتابة جميع الأف

.حدده المعلمالذي 

ار الو يراجع- الأف ذه المرحلة إ عود التلميذ  ار:  رتب قائمة الأف
قوم ب ا، و ب و الو ةراجعالمدو التنظيم حسب االت : ةيالتاللأش

ل مضمون (المقدمة،  ضع  اتمة)، و فكرة تحت ما الالموضوع، ا
ار بالإ  الأف غ ا،كما يمكن أن  ذف حسب ما يرايناس ه ضافة أو ا

.   تفقام

.)Drafting(ب ـ مرحلة الكتابة الأولية 

مل  ار وكتابة ا توليد الأف م ع تمام ا يركز الطلاب ا بالمسوّدة، وف س و
المرحلة السابقة، دون النظر  ا  دونو ة، بالاستعانة بالقائمة ال المع

ة :الأخطاء الإملائية أو النحو ذه المرحلة ما ي شمل  ،  و
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بكتابة مسودة أولية طلابكتابة المسودة الأولية: حيث يقوم ال-
ا  ال ف ار يرا أف تطالبللموضوع، بناء ع ار و ا سلسل الأف قل ف

.اوسليماأخرى منطقيفكرة من فكرة إ

كتابة طلابكتابة مقدمة للموضوع: يركز ال- وع قدمة للموضالمنا ع
ون  ز حسبت القارئ وتجذب اةميالأ المدخل لھ، وت باه، نلا ، وت

ناولالو  المقال. ھتعرف بالموضوع الذي ي

التناسبكتابة خاتمة - صالطلابللموضوع: ين كتابات بخاتمة ت
ار، وذكرالموضوع، وتذكر القارئ بما  رأي أو الشتملفيھ من أف

. غالباً نصيحةال

.)Revising(ـ مرحلة المراجعة  ج 

ا يقوم ال ذه طلابوف شتمل  الكتابة الأولية، و مل  ار وا بمراجعة الأف
: المرحلة ع

ساعد ال- ن طلابقراءة المسودة قراءة ذاتية  شاف الأخطاء وتب اك ع
ا. كت مل أو العبارات ال ب ا ترت لل  ا

ن ال- ل تلميذ بقراءة الموضوع الذي ، طلابتبادل الكراسات ب ليقوم 
ا. ح يق ا، والتعديلات ال يرا كتبھ زميلھ ووضع الملاحظات ال

عد قراءتھ أو ما لاحظھ زميلھ، - إجراء التعديلات وفقا لما لاحظھ التلميذ 
ذف أو الإضافة. أو ا بالتقديم أو التأخ
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عد التعديلات ال- ا  ا.إعادة كتابة المسودة وتنظيم ت عل أجر

.(Rating)مرحلة التقييم د ـ 

عد وقت ال . ساعةيقوم المعلم بتقييم الكتابة خارج الفصل 

يح  .)Editing(ـ ـ مرحلة الت

ة العدد، وضيق الوقت، - يح خارج الفصل مع ك أن يقوم المعلم بت
عد وقت  ا خارج الفصل  تنفيذ ة الأعباء الملقاة، فيضطر للمعلم إ وك

.اعةسال

المناقشة ح- أخذ  م، و عة بي الطلاب الأخطاء الشا عرض ع و
طأ. ب ا وا س در موا الصواب و يف

قة تبعث  طر يح بالرموز، و قة الت ستطيع المعلم إذا استخدم طر
م  در م، و معرفة أخطا م ع ساعد الذي  شاط العق الطلاب نوعا من ال

م إ رشد ا و إصلاح ا مستقبلا. ومما لاخلاف فيھ أن الطلاب ع قة تلاف طر
طأ  ب ا م عن إدراك س ز أحد اء، فإذا  درجة واحدة  من الذ سوا ع ل

وصوابھ، أرشده المدرس إليھ.

ة  يح الأخطاء النحو عملية الإخراج وت ذه المرحلة يركز الطلاب ع
شمل: والإملائية و

عد إجراء-١ التعديلات.مراجعة المسودة 

ة.-٢ الأخطاء الإملائية والنحو ذه المرحلة ع ك ال
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ي: ما يأ ا ع يص ومن نتائج عملية البحث يمكن ت

ن مستوى - تحس التعليم  شاء بمن عة الطلبة لدراسة مادة الإ متا
تمام وجدية. ل ا الكتابة لدى الطلاب بصورة مستمرة و

ن - امل ب ادة الراحة التعاون ال إيجاد جوّ ملائم لز الأساتيذة والطلبة ع
م الدروس للطلبة. يل ف س أثناء التعليم و

أن - ا بالإضافة إ بات حول شاء وتكثيف التدر استجابة الطلبة لمادة الإ
مدرسة روح الإسلام. ح ع المق ا من ضمن المن تمّ طرح ال المادة 

اف طلبة المدرسة بملائ- حماع المق م لرفع مسة المن م باحتياجا توا
شائية. م الإ شاء وتنمية قدرا مادة الإ

ارة الكتابة.  - علم م يع الطلبة ع قيام الباحثة ب



ية ن مستوى الكتابة العر تحس التعلم  وضع من

لد ال ي ا ي العر م٢٠١٨العدد الأول ثا

90

اتمة ا
آخر متعلقا  شاء من ذا البحث كمرجع لإ ون  الباحثة أن ي وتتم

الكتابة. والله أسأل التوفيق  مواصلة البالتعليم والتعلم  كفاح من والسداد 
يلة وأن تتطور مع إنتاجات ذات جودة عالية  ية الن أجل التمسك باللغة العر
ية عامة والكتابة أو السمعية  ية لتعليم اللغة العر مثل إنتاج الكتب العر
ن نوعية  ية أيضا تحس اللغة العر لمعل ب ذلك ي الإضافة إ ة. و البصر

ذ م  س لغة القرآن.خطوات تدر ية  علم اللغة العر ب رغبة الطلاب 

ذا العمل الإبدا يع للطلاب لمواصلة  د  ذا ا أن  وأتم
ية. وترجو الباحثة أيضا التعليقات أو الانتقادات  شاء باللغة العر كتابة الإ

ذا البحث. البناءة من القراء ع
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المراجع

يم محمد عطا. ري . ١٩٨٨إبرا التحر يح موضوع التعب ، مجلة أسس ت
ة بمصر. ج و .١٢.  ج ٣دراسات تر

يم محمد عطا.  ية.  ٢٠٠٥إبرا س اللغة العر تدر رة: مركز المرجع  . القا
شر. الكتاب لل

ألفية ابن مالك. ١٩٩٠ابن عقيل.  وت: المكتبة شرح ابن عقيل ع . ب
ة. ج .١العصر

وك عطية.  د وم القراءة . ١٩٩٥أبو ز عة لدى الطلاب  الأخطاء الشا
المرحلة  رة الضعف اللغوي  ا، ندوة ظا ادثة وسبل علاج والكتابة وا

امعية اض: جامعة الإمام محمد بن سعود ا ية بالر لية اللغة العر  .
الإسلامية.

يم.  ية المتضمنة . ١٩٨٣أحمد سيد محمد إبرا ارات اللغة العر عض م
لية بمقررات  ية ب ا لدى طلاب شعبة اللغة العر ة. ومدى توفر المرحلة الثانو

شورة) م (غ بية، رسالة ماجست بية.ال لية ال . جامعة أسيوط: 

ا. ١٩٩٦أحمد شيخ عبد السلام.  ا مواد ا وإعداد س ارة الاستماع: تدر م
لي ية ب ية)، جامعة مالايا: قسم اللغة العر ة اللغات (مجلة الدراسات العر

ا. ع .٥وعلوم
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ز كشك.  شر. طالنحو والصرف. ٢٠٠٣أحمد عبد العز يليا لل اض: إش . ١. الر
.١ج

سية. ١٩٩٣أحمد عودة.  العملية التدر م  د: دار الأمل القياس والتقو . أر
ع. شر والتوز لل

ن.  الشفوي . ١٩٩٣أحمد فكري حاج حس ية). التعب (مجلة الدراسات العر
ا. ع لية اللغات وعلوم ية ب .٣جامعة مالايا: قسم اللغة العر

الصواب اللغوي.أحمد مختار عمر. د.ت.   يحة، دليل الباحث إ ية ال العر
رة: عالم الكتب. القا

ة والممارسة . ١٩٩٩البجة، عبد الفتاح حسن.  ن النظر ية ب س العر أصول تدر
. عمّان: دار الفكر.الأساسية العليا)(المرحلة 

يم عبد الرزاق.  ي، إبرا سيو الإبدال والإعلال . ١٩٧٨ال الصر المن
ن والإدغام ض والتقاء الساكن لية اللغة والتعو ر  رة: جامعة الأز . القا

ية. العر

شري، محمد شديد.  ي . ٢٠٠٠ال الكتا عليم التعب واقع الإشراف ع
شورة).المرح م غ بية. جامعلة المتوسطة (رسالة ماجست لية ال اض:  ة الر

الملك سعود.

.، لبوا بية وعلم . ٢٠٠٠فاروق شو ال وتقنيات البحث العل منا
امعية.النفس ة: دار المعرفة ا .الالإسكندر
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ن . ١٩٨٤تمام حسان.  الناطق ية لغ ساب اللغة العر اك يد  . مكة االتم
.١المكرمة: جامعة أم القرى. ط

 . ضوء النظام. ١٩٨٣توفيق أحمد مر . عمان: دار الكفاية التعليمية 
الفرقان.

ف.  ا أحمد الشر قة وظيفية . ١٩٩٠ثر قياس أثر برنامج لتعليم النحو بطر
(غ ، رسالة ماجسب مجة لطلاب الصف الثامن من التعليم الأسا م

شورة) بية بدمياط.. جامم لية ال عة المنصورة: 

شاء سلسلة مؤلفة من ثمانية أجزاء . ١٩٦٤جماعة من الأساتذة.  ق الإ طر
ة وت: المكتب التجاري.للصفوف الابتدائية والثناو . ب

ارات . ٢٠٠٠حازم محمود قاسم.  تنمية م فعالية استخدام مداخل حديثة 
لقة الثا ي لدى تلاميذ ا الكتا (رساالتعب لة نية من مرحلة التعليم الأسا

شورة) م ن شمس.دكتوراه غ بية، جامعة ع لية ال ن شمس:  . ع

اوي، عارف أحمد.  ية. ٢٠٠٥ا . الأردن: دار الشروق قواعد اللغة العر
ع. ط شر والتوز .١لل

 . ديدي، ع العرب. ١٩٦٦ا ية لغ عليم اللغة العر لة  رة: دار مش . القا
شر. ي للطباعة وال الكتاب العر

ة.  ، من ر داف المرجوة منھ . ١٩٩١ا ضوء الأ التعب م من تقو
شورة م غ اض (رسالة ماجست . )المرحلة المتوسطة للبنات بمدينة الر

بية. لية ال اض: الر


