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Abstract
Nahwu (Arabic Syntax) is one of language elements that has to be
mastered in teaching standard Arabic and communicative approach
can be applied, for it concerns with delivering both language elements
and skills gradually based on certain language levels. When some
problems in teaching Nahwu were observed at the Arabic Education
Department  of Sunan Drajat Institute Lamongan, the reasercher
thought that a study should be conducted entitled “Developing
Nahwu Teaching Model Based on Communicative Approach to
Increase Speaking Skill”. The aims of this developmental research are:
(1) to produce its teaching model, (2) to measure the impact of the
implementation of students’ speaking abilty, and (3) to measure the
impact of the motivation. The research using development research
following Borg and Gall model. the result as following: First, the
teaching nahwu model has steps, those are preparation, observation,
presentation and simulation, association and generalitation and
practice and the impact of nahwu teaching model is significant and
can increase students’ motivation.
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مقدمة-أ
سيا  ية بإندون عليم اللغة العر المدارس من اليوم، قد تطور  ر  بتطور با

ا  عليم ان  ا العديدة. و عليم امعية من خلال طرائق وأساليب  ا الابتدائية ح
ع  من الاستماع والكلام  ا الأر ار ا من النحو والصرف أم م إما من ناحية عناصر
ة والكفاية الكفاية اللغو الكفايات الثلاثة و صول ع والقراءة والكتابة لأجل ا

المادة الاتصالية والكفاية الثقافية. ما الازدواج  ارات يمك ل من العناصر والم
ية. الواحدة لتعليم اللغة العر

ة  ق،رأى الباحث أن الكفاية اللغو Linguistic Competenceولأجل التفر
طبقھ بدون أن  ستخدمھ و عرف النظام الذي يحكم اللغة و ص  ا أن ال يقصد 

بھ أو يفكّر واعيا بھ. وأما الكفاية الاتصالية  Communicative Competenceين
تلفة للغة  ي ضمن الوظائف ا يل تلقا س استعمال اللغة ع قدرة الفرد ع ف

اكساب )٢٠٠٠:٤٩ور،أحمد مد(.مواقف الاستعمال الفع ترمي إ و
ية من خلال السياق الاجتما ن  باللغة العر الاتصال بالناطق الطلبة القدرة ع

ة وكتابة ومن  ية مشاف م باللغة العر ا بحيث يتمكن الطلبة من التفاعل مع أ
تلفة. ثم الكفاية الثقافية أ المواقف الاجتماعية ا بصورة ملائمة  ا التعب

ية الإسلامية  الثقافة العر ية و د الطلبة بجوانب عديدة من ثقافة اللغة العر تزو
ا أنماط من الثقافة العالمية العامة.  ف ذه ال نطلق  المدخل الاتصا و

الكفاية الاتصالية مصط و  عليم اللغات و دف  الكفاية من تصور ل
Communicative Competenceع استعمال اللغة ال قدرة الفرد ع

ن  ب ستطيع التمي و  مواقف مختلفة. والفرد الذي لديھ الكفاية الاتصالية ف
ة معينة.  المواقف من أنماط لغو

ذه المواقف تحت سبع وظائف  اليداي بأن يصنّف  سبة لذلك، قام  بال
) سية  و قinstrumental function) الوظيفة النفعية١رئ ا استخدام و صد 

الأشياء المادية مثل الطعام والشراب، و( صول ع ) الوظيفة التنظيمية٢اللغة ل
regulatory function ن و ا استخدام اللغة من أجل إصدار أوامر للآخر قصد  و



دودو عارف و

لد الأول العدد الأول  ي ا م٢٠١٧العر

٣٩

م، ( ا interactional function)الوظيفة التفاعلية٣توحيد سلوك يقصد 
ن، (استخدام اللغة من أجل تبا ن الفرد و الآخر ار ب ) الوظيفة ٤دل المشاعر والأف

صية الفرد عن personal functionال ع ا استخدام اللغة من أجل أن  يقصد 
اره، ( ا heuristic function) الوظيفة الاستكشافية٥مشاعره وأف قصد  و

ر والرغبة  ا، استخدام اللغة من أجل الاستفسار عن أسباب الظوا التعلم م
ا استخدام اللغة من أجل imaginative function) الوظيفة التخيلية٦و( يقصد 

عن تخيلات وتصورات من إبداع الفرد وإن لم تتطابق مع الواقع، و( ) ٧التعب
ا استخدام اللغة من أجل representational functionالوظيفة البيانية يقصد 

ار والمعلومات و  ن. تمثل الأف ا للآخر توصيل
جرت ع العامة ال تصورات المدخل الاتصا وتلك الوظائف بالنظر إ

ذه الوظائف تقصد ضمن استخدام  أساس المدخل. و عملية التعليم والتعلم ع
حياة الناس أو لأجل  ار أو المعلومات  ات لتقديم المشاعر والأف اللغة من التعب

ئا. ص آخر ليفعل ش داف الثلاثة، تطورت ونمت أمر  ولتحقيق تلك الأ
د المعلم  ير داف ال ذه الأ ية بالنظر إ عليم اللغة العر ية و طرائق  من
ية التعليم القائمة  ناك من قام بمن ل. ولأجل نيل الكفايات الثلاث  س ا  تحقيق

نظام الوحدة ( ذاintegrated systemع ية. و عليم اللغة العر النظام يتطلب ) 
نفس المادة. ا  ارات اللغة وعناصر س م من تدر

لة اليوم سيا وخاصة بقسم ولكن، من المش ية بإندون عليم اللغة العر أن 
ا  ارات اللغة وعناصر عليم م ذا النظام  ية لم يتم أن يطبق  عليم اللغة العر

ما لاعلاقة اي أن بي ارة الكلام والنحو،  م ساب اللغة ومعرفة وخاصة  ن اك ب
جودة الكلام اي لاكساب فن الكلام.  و وسيلة إ عليم النحو  دف  ا مع أن  فَ
النحو  وا إ تمون بالنحو النظري فحسب ولم يتج ن  من المعلم مازال كث

دودو، إلا قليلا (و عليم النحو ). و ٥٢: ٢٠١٥التطبيقي السيا انت أساليب  قلما 
ساب قواعد اليوم قائمة اك ذه الممارسة قد اتجھ إ ممارسة التحدث مع أن  ع

طبق المتعلم دون قصد عند التعب وكذلك قلما قامت ).٧٩: ٢٠٠١(رجب، اللغة و
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عليم  م النحوعملية  ف د التطبيق يؤثر ع عو مع أن  بإكثار التطبيق الشف
ن محمد خاقو أن الأ ن محمد حس ة المتنوعة  القواعد. وذلك كما ب شطة اللغو

عناصر الدرس ة  م القاعدة النحو ).٢٥٩: ٢٠٠٧(حسن، عمق ف
دير يحقق غاية التعليم و ية من ا عليم اللغة العر نا، عُرِف أن  فمن 

ن عقل وجسم. والتحقيق  ن مادة ووسيلة، ب ن علوم اللغة وفنون اللغة، ب التوازن ب
بالنماذ س ما  ذا يحتاج إ قة ل تتضمن المدخل والطر ج الاتصالية ال

اتيجية ).٧: ٢٠٠٥(أفندي، .والاس
ا بتعليم  مراعاة علوم اللغة وفنو أن يتجھ إ ب أن ذلك النموذج ي والمع
تداخُلِ القواعد  ا إ ون متواجِ نا أن ي ارة الكلام. وصفة التعليم  عليم م القواعد و
ل قانون  تنمية ثروة اللغة. إذن، ف ل فن  م  س أن  وتداخل الفنون، وذلك بمع

يحصل عل ا الطلبة القواعد ال ند إل س س ال ا  ستمع إل ا الطالب و
ن. م مع الآخر كلام

ستفيد  ي  ء ضروري ل ر  ذا التطو انطلاقا مما سبق، فالبحث العل
ذلك  ية ع عليم اللغة العر د  سيا لأجل تجو ية بإندون ل معلم اللغة العر منھ 
قية كلام الطلبة  و ل عليم النحو  عملية  ر  ام من التطو الأساس. وكذلك، الإس

(اليومي.  ذا البحث إ دف  أساس المدخل ) إنتا١و عليم النحو ع ج نموذج 
، و( ، و(٢الاتصا تحصيل الطلاب الدرا ) معرفة أثر ٣) معرفة أثر استخدامھ 

دافعية الطلاب. استخدامھ 

البحثمن-ب
المدخل الك ند الباحث إ Mixed(والكيفي ذا البحث، اس

Methods; Qualitatif-Quantitative Approach حيث يتعمل مع مجتمع البحث (
م البيانات.  جمع م قة و و طر ر و البحث والتطو نا من واستخدم الباحث 

ة فعالة ن وتجر منتج مع صول ع و كذلك ). ٢٩٧: ٢٠٠٩(سوكييانا، البحث ل و
قة أو خطوة  اتيجية أو طر أو اس منظم لكشف منتجة أو نموذج أو من من
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ا وإ عيي ون فعالة ومفيدة معينة مع  ا لت ة فعالي ا وتجر ا وإنتاج ر ا وتطو صلاح
).٦٧: ٢٠١١(فوترا، 

ر والتصديق  ر المستخدم لأجل التطو و البحث والتطو وأما نوع البحث ف
الإنتاج التعلي ري يحاول الباحث ).٧٧٢: ١٩٨٣(بروغ، ع ذا البحث التطو و

ا فعالية الاستخ ل ر المنتجات ال ة.تطو ة النظر س لتجر المدارس ول فلذلك دام 
س  ر منتج ما لتنمية عملية التعليم والتعلم ول تطو ذا المن من  دف الأسا ال
قة مستخدمة  و طر ري  ة. وقال سوغييونو أن البحث التطو لاختبار النظر

صول ع ة فعالة منتجل ن وتجر وعملية أوخطوات لتنمية أشياء منتجة مع و
او  ديد لتكميل النموذج ا صول ع ).١٦٤: ٢٠٠٩(سوكماديناتا، ل

ما  ن،  موعت ة الميدانية بتصميم ا ة، يقوم الباحث بالتجر التجر
ية. لذلك، يقوم الباحث من التعليم المطور  موعة التجر موعة الضابطة وا ا

ة ع الأول بالاختبابالتجر قوم  ية و موعة التجر ن. ولم ا للمجموعت ر القب
ة، قام  اء من عملية التجر عد الان ة للمجموعة الضابطة. و ذه التجر يجر الباحث 

ية موعة التجر موعة الضابطة وا ا ما بالاختبار البعدي ع أيضا. فنتائج
: دول التا ا ذلك  ت قة المطورة. و يجة عن فعالية استخدام منتج الطر ن

موعة الميدانية١دول ا ا والبعدي  : تصميم الاختبار القب
موعة ةالاختبار القبا الاختبار البعديتطبيق التجر

R01X02
R01-02

ية. ففي  موعة التجر موعة الضابطة وا دول توجد ا ذلك ا
موعة ا الضابطةا ية فتقام ف موعة التجر ا ة، وأما  ا إجراء التجر س ف ل

ة  عليم القواعد النحو قة  ذا البحث عن أثر استخدام طر ة. ومن ناحية  التجر
يجة  ن ن ان الباحث يقارن ب ارة الكلام،  ترقية م أساس المدخل الاتصا ع
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موعة  الاتصال من ا ة  يجة اختبار القواعد اختبار القواعد النحو ية ون التجر
ن  عرف فروق ب ن،  موعة الضابطة. ومن ذلك الاختبار الاتصال من ا ة  النحو

ن. موعت ن ا يجة التعليم ب ن
البيان من مج ة، فيما ي تھ ولتوضيح إجراء التجر تمع البحث وعي

ات منھ :والمتغ

تھ.١ مجتمع البحث وعي
ية بجامعة سونان درجات قام الباحث بالتطبيق ع عليم اللغة العر طلبة قسم 

م (العينة)  ن. و ٤٤كمجتمع البحث وعدد مجموعت م ينقسمون إ طالبا و
موعة الأو موعة الثانية ٢٢ا الفصل الضابط، وا الفصل ٢٢طالبا  طالبا 

ن عشوائية لدى القسم وق ذه العينة قد اختار الباحث مجموعت . و د قام التجر
ية. موعة التجر موعة الضابطة وا باختيار ا

ات البحث.٢ متغ
المستقل  أ)  المتغ

ذا لمعرفة  عليم القواعد المطورة. وغرض  قة  و استخدام طر المستقل  المتغ
ع. التا المتغ المستقل  المتغ تأث

ع )ب التا المتغ
و نوع الفعل أو السلوك  ع  التا ع المتغ التا المستقبل. أما المتغ الناتج عن المتغ

م وأثر  ارة كلام ة وتنمية م القواعد النحو و كفاية الطلبة  ذا البحث 
م. تحصيل دراس ا  استخدام

ر.٣ إجراءات البحث والتطو
و البحث  ر، قام الباحث بأسلوب البحث و من ناحيةالإجراءات والتطو
و  ذا البحث  ان النموذج المستخدم  ر،  ري. ولأجل التطو الوصفي والتطو
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ر لدى  ران أن (Borg and Gall)نموذج بروغ و غال عديل نموذج التطو . و
ن ن التعليم لأن  ري يمكنھ إعطاء المنافع لتحس ة البحث التطو اك علاقة قو

ره. نامج وتطو ن ال التعليم ب
حل مشكلات التعليم منتظما. وأما خطوات  ذا النموذج قد اتجھ إ و

): اجة،و () ٢)جمع المعلومات، و(١ذا النموذج ف ر ٣تحليل ا ) تطو
قة ٤المنتج،و ( المادة والطر اء ع و تصديق ا ) تصديق الإنتاج و
و الاصلاح الأول، و(٥المطورة،و( عديل الإنتاج و موعة ٦)  ا ) التطبيق ع

ة، و( ي،و (٧الصغ ي، و(٨) الإصلاح الثا ) الإصلاح الآخر، ٩) والتطبيق الميدا
شر١٠و( ، يحدد الباحث خطوات.. ) التحقيق وال فمن الشرح الوا

انتائج البحث-ج ومناقش
عليم النحو المطور :-١ منتج نموذج 

حة، فالمرحلة  ل مرحلة خطوات مق ثلاث مراحل ول ذا التعليم إ نقسم  و
يد أو الاستعداد. والمرحلة الثانية تتعلق  التم ما يحتاج إليھ التعليم و بتوف الأو
اة،  ا يد أو الاستعداد، الاطلاع، التمثيل وا ا التم م عملية التعليم الاتصا

بيط والتعميم. والمر  ا التطبيق والاكتمال ال شطة وم م الأ حلة الثالثة تتعلق بتقو
ات السياقية. الذي فيھ التجر

ارة الكلام.  لم أساس المدخل الاتصا عليم النحو ع ون من خطوات  ا ي ل م
ية  التواصل باللغة العر شطة المؤدية إ الأ ذا المدخل تتجھ إ ضوء  طوات  وا

استخدام الأنماط ية و ا حول عملية التواصل بالعر عمّت تطبيق ة ال النحو
. الفص

ر تلك ا :ولتوضيح ذلك، تظ طوات فيما ي
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عليم القواعد استقرائيا وتقديمھ  حة اعتمدت ع طوات المق تلك ا
ددة  ات النحو ا محتو ية ع ات الشف نموذج برومفيت من خلال التعب ع

ات الطل د حسب مستو عو طوات تدرّب الطلبة  امعية. ا م ا مرحل بة 
وارات المقيدة  شطة الاتصالية من ا عناية الأ يا  استخدام النحو تطبيقا شف

م اليومية. النقاط الأساسية من تلك المراحل التعليمية ف الواقعية حسب حيا
: فيما ي

ي  :١الرسم البيا
أساس المدخل الاتصاسلسلة نموذج التعليم القائم ع

يد والاستعداد ( )أ )introduction&Preparationالتم
o قبل تطبيق عملية التعليم و الأساس الواق اضرة و ا تحض

والتعلم.
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o ة إعداد الطلبة لمواج
اضرة. عملية ا

o ة تقديم الأسئلة والأجو
o  ة الطلبة يط خ تر

بالموضوع

يد : ١الصورة  والاستعدادالتم

شطة التالية : طوة، قدم المعلم الأ ذه ا
اضرة بتقديم السلام وتقديم موضوع ما فجأة (قبل أن يواجھ )١ المعلم يفتح ا

ذلك الوقت) اضرة  شرح موضوع ما من ا .الطلبة إ
سيعلّمھ الطلبة و)٢ ات الموضوع ال معرفة محتو المعلم يوجّھ الطلبة إ

ار العامة ووظائف اللغة عن  والأف موضوع الموضوع النحوي والموضوع الاتصا
.ما

عملية )٣ الوسائل المعينة  دول عن موضوع ما  شر ثلاث بطاقات من ا المعلم ي
ا مثال موضوع ف تبة كتابتھ.التعليم. البطاقة الأو ما عن المعلّم  الم

ن البطاقات )٤ طلب من الطلبة أن يقارنوا ب البطاقة و علّق الموضوع ع المعلم 
ا. لاحظو و

ذا  المدخل الاتصا عليم النحو ع أول خطوات  قيد الباحث 
ك  يد أو الاستعداد لأنھ ارتبط بفعالية التعليم قبل بداية تقديم المادة بتحر التم
أول اللقاء  م  م وشعور م. وذلك لأن إعداد الطلاب من عاطف م وميول شعور

لايجدر المعلم أن لايبا عملية التعليم والتعلم ح اك  م للاش ميول يؤثر ع
عليم النحو الذي اعت عليمھ داخل الفصل، ولاسيما  أول  ذه المرحلة 

من الناس أنھ صعب وممل. كث
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سبة ن مايبال خديجة، Meierلذلك، ب ) أن العاطفة ٢٠٠٦(
emotion سرع ُ ون العواطف الإيجابية  مكن أن ت فعالية التعلم. و تؤثر ع

العكس من ذلك، أن  عملية التعلم وتحقيق تحصيل دراسة الطلاب أفضل، و
ون المشاعر السلبية يؤجل التعلم بطيئة بل وقفھ تماما. ون لذلك، يجب أن يت

نفس الطلاب ولأجل ذلك  نجاح التعلم يبدأ من خلال جعل المشاعر الايجابية 
عليمية ممتعة  ئة  يمكن أن يتم بطرق مختلفة، ومثالھ من خلال جعل ب

الطلاب ع).١٦٠: ٢٠٠٦(خديجة،  يد أو الاستعداد تفك ذا التم يفيد 
فكر ما خطر من النحو أ يال حولھ و م با دعو و الآخر. كذلك يفيد الموضوع و

ان  ك أذ ة المعلم لتحر م وسماع خ الطلاب ليتفكروا ما فعلوا حول تفك تأث
ادة مالطلاب للدراسة وز كدافعي م التعلمل با ادةخلالمنوذلكان ز

تمام أدائھ.عمستوى الا
شطة  الأ م للاتجاه إ ال م ذا ا يد  ، دور التم سبة للمدخل الاتصا ال و

توصيل المعالاتصالية اي  نجاح المتحدث  شطة الإتصال الوظيفية و أ
علمھ من المعلومات.  السامع اي الطلاب، من خلال توظيف ما  نھ إ ذ الذى 

ا المعلم داخل يقوم  شطة ال تطبيق تلك الأ ا  رة الدراسة أو خارج
 ، ن (العص بداية خطواتھ ٢٣: ٢٠٠٢التعليم المع عليم النحو  أن  ). والمع

ن المعلم والطلاب حول الموضوعات التعليمية المعينة. ي ب ا التواصل المبد سبق ل
ذا  ارتبط بمتطلبات  أساس المدخل الاتصا يد بالنظر إ ومن ذلك، التم

خلفية اجتماعية، ل المتضمنة من المدخ نوا تأكيد استعمال اللغة الوظيفية 
التطبيق اللغوي الوظيفي، استخدام المواد ال شطة الفصل الدالة ع سيق أ ت

ا  ا معلومات وتفاعلات ل كت ف اش ا الطلبة، دمج وظائف اللغة ال تم  ا
معرفتعم ووجدا الطلبة  م، إعطاء أغراض خاصة، تركز ع م وحركي ني

م وإعطاء الفرصة للطلبة لتقديم  م وشعور الفرصة للطلبة لأجل تبادل الآراء بي
 ، م العديدة حول استعمال اللغة لتوصيل وظائف اللغة (غزا ارا - ٩: ٢٠١٣م

حول ١٠ إعطاء فرص الطلاب للتعب يد ع ذا التم ). ومن تلك المتطلبات، قام 
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ة  م الأسئلة والأجو م وحرك م ووجدا معرف ع ك ن المعلم والطالب، ال ب
ن المعلم والطلاب  ق التعامل ب عن طر التطبيق و شطة الدالة ع سيق الأ وت

بداية الدراسة.

)viewing(الاطّلاع)ب

o ون التعليم ذا نماذج وظائف اللغة المستخدمة وفيھ إيضاح  تحض
نا  لدى الطلبة لأن  توضيح مبدأ الاتصال حول الطلبة. وكذلك مع

ن المعلم والمتعلم، المعلم كمساعد المتعلم  ميم ب فيھ وجود التفاعل ا
ية. لم باللغة العر د الت عو الاتجاه إ ع
oتقديم الموضوع الاتصا
o يط الموضوع بحياة تر

الطلبة
o م ا تقديم الطلبة خ

المرتبطة بالموضوع

.)viewing(الاطّلاع: ٢الصورة 
شطة التالية : طوة، قدم المعلم الأ ذه ا

عرفوه )١ م أن  يجب عل ي فيھ ال شرح المعا ن عناصر موضوع ما و المعلم يب
عد  اضرة  بداية ا علقھ بتقديم المعلم موضوع ما  ي فيھ و شرح المعا و

الرقم الأول). الافتتاح ( تقديم السلام 
ا المعلم يطبق)٢ تمّ الطلبة  ي  لا  لا م تقديم موضوع ما تكرارا أمام الطلبة م

جيدا.
البطاقة )٣ ما نطقھ المعلم وما كتب  المعلم يطلب من الطلبة أن يطلع ع

ومضمونھ .
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م اليومية.)٤ ا علقوا الموضوع بخ المعلم يأمر الطلبة أن 

طوة الثانية  الاطلاع عنموذج التعليم المطور، قيد الباحث ا و
ة والمادة الاتصالية من الموضوعات الوظيفية  موضوع الدراسة من المادة النحو

Functionalار العامة . ارتكز المعلم Situationalوظروف التواصل notionوالأف
العمل  العمل قبل الاتصال الذي يؤدي إ توجيھ الطلاب  طوة ع ذه ا
م  يل س أول مرة ول اجة جلب المعرفة من الطلاب  سبة  ، وذلك بال الاتصا

الفصل.  كمبتدئ التواصل 
ن  ما ب ند الباحث إ أساس الاتصال، اس طوة القائمة ع من تلك ا

شطة التعليم تتضمن العمل قبل الاتصال و العمل الاتصاليتلوو  د أن أ
)، والعمل قبل الاتصال لدعم  (استعمال اللغة الوظيفية والتطبيق الاجتما

ا  تطبيق وظيفة اللغة وأنماط م ع استخدام اللغة وتدر ور، الطلاب إ (ش
ساب القدر ).١٣٢: ٢٠١٠ اك إ ش التطبيق ذا العمل قبل الاتصال  ة ع

الاكتمال النظري  يحصل ع بات ح مكنھ من خلال الممارسات والتجر و
والتطبيقي. 

ا  طوة، أشار الباحث أ ذا ا ة  اكيب النحو ومن ناحية مادة ال
وار  ية أو نصوص ا ات موضوع التعليم من النصوص العر ضمن محتو

ة حسب موضوعا ا أنماط نحو ف ة ال ت النحو المدروسة مع المكتو
ة حول  أن القواعد النحو ارة الكلام. ذلك بمع موضوعات الاتصال لم

قة الاستقرائية ال يل الطر س ا ع كيفية تقديم الوظائف المدوّرة و
أساس اصة قامت ع الات ا ا، ومن ا ليا الفكر من جزئيات القاعدة إ

ام  الات أو الأح ا أن عملية التعليم والتعلم للوصول إ ذا بمع العامة. و
ا  ام باط عن أح ا بالاست ن نظر ي د أو الأمثلة ثم ت (عطاء، تبدأ بالشوا

ا مع الطلبة).٨٧: ١٩٩٦ عرض الأمثلة ثم مناقش والمناقشة عن يقوم المعلم ع
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القاعدة العا ا إ عليم نظر يتم توصل  ات ح الاختلاف والش مة نوا
. للمحتوى الدرا

ارة  الأمثلة الاتصالية لم رت  ذا الصدد ظ د  لذلك، أن الشوا
ن  ر ب ذا التدو ا مدورة. و ة بصف اكب النحو تتضمن أنماط ال الكلام، و
طة الدراسية عند برومفيت  ا ند إ ارة الكلام اس القواعد ووظائف اللغة لم

استخدام ن ارتكزت خطتھ ع عليم اللغة ال خطة  ظام القواعد أساسا 
ا.  ار العامة وظروف اتصاليا حول وظائف اللغة، الأف

ز وحيدر، عز ن برومفيت ( ذا، ب ) كيفية ٥٠: ٢٠٠٠اعتمادا ع
يانھ أن القواعد أساس عملية تقديم  سيق مادة القواعد حول وظائف اللغة ب ت

ضوء  تخطيط التعليم والتعلم  ا نواالمادة  حيط حول ، و المدخل الاتصا
سبة لھ مازال يتخلل مع  وظيفية من الموضوعات الاتصالية. ومادة النحو بال

الاتصال. ذلك بالقواعد ع س مادة اللغة الوظيفية و
خطوات  ص الباحث دور الاطلاع  قائق السابقة، في ا نظرا إ

قة الاستقرائية  الطر بأنھ يؤكّد ع أساس المدخل الاتصا عليم النحو ع
د الاتصالية أول  ة ضمن الشوا ات النحو  من خلال الأنماط النحو تقديم محتو

عملية طوة الثانية. وكذلك التأكيد ع ذه ا ، ومرة  التعليم ذات المع
 ، ضوء الاتصا عليم اللغة  ا  تأسس  ات الثلاث ال من جزء عناصر النظر

، المبدأ الوظيفي والمبدأ المعنوي.   ا المبدأ الاتصا م

)Presentations&Simulations(والعرض والتمثيلج) 
o عرض أمثلة التواصل

وارات ال المدروسة من ا
ا عناصر النحو من  ف

لم خلال الت

بيط والتعميم٤الصورة  : ال
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oسبة إ لم بال ارة والقاعدة من خلال الت سيخ الم د التواصل ل عو
صائص الاتصالية  شطة التواصلية من ا الموضوع. وفيھ وجود الأ

ة. المطلو
o تقديم الطلبة تمثيلا

من  للتطبيق الاتصا
الموضوع المدروس.

oيح ا لتمثيل من الطلبة ت
والمعلم.

والعرض والتمثيل: ٣الصورة 

شطة التالية : طوة، قدم المعلم الأ ذه ا
المعلم يطلب من أحد الطلبة أن يقدّم موضوعا ما لدى المعلم كنموذج أول )١

مھ عنھ. سيخ ف ل
م.)٢ ا أمام ر ظ ناك الأخطاء من التقديم وُ ان  عد التقديم لو  المعلم ي
البطاقة )٣ ضعوا  م و ئا ما حسب حال المعلم يطلب من الطلبة أن يجعلوا ش

الثانية الفارغة.
ا بإعطاء المداخلات )٤ م ثم ي المعلم يطلب من الطلبة أن يجمعوا بطاق

نما يطلب المعلم أحدا من الطلبة  نفس الوقت ب لفي من البطاقة و زء ا ا
ت أمام الأصدقاء.أن يقدّم إلقاء ما من الموضوعا

ة للمداخلات )٥ تمّون بما قدّم أحد الطلبة وجعلوا مذكرة صغ المعلم مع الطلبة 
احات. والاق

م المتقدم. )٦ عطي الفرصة للطلبة أن يلقوا التعليقات لصديق المعلم 

شاط نا لل اراتلتنميةاللغوي التمثيل  من أساليبالاتصال وم
شاط عة الاستخدامال ن رشدي أحمد طعيمة أن أساليب ذاشا المدخل كما ب
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ة والتمثيل وحل المشكلات  ة بالألعاب اللغو شيط اللغو : ٢٠١٢(محمد مخلص، ت
عملية تقليد تحاول أن تمثل وتقدم الاتصال من الأنماط ).٦٢ اة  ا قيد الباحث ا

ذا  . و ي الأو ة بوساطة الأنماط الأخرى تحا ة المم الصدد محاولة اللغو
حد ما للظروف الطبيعية لدى  ة إ ظروف اصطناعية مشا إعادة عملية ما 
ن فكري  كما ب المدخل الاتصا اكة  ذه ا عملية التعليم والتعلم. و الطلاب 

ار العالم ا اة صادقة لما يجري  و محا مھ المدخل الاتصا عابدين أن ما يقدِّ
ا فقد يتعلم الطلاب زون عن ممارس م  الھ، ولك لّ أنواع التواصل وأش

يحة  م فُرصاً مناسبة للممارسة ال يح ل يحة، فمدخل التواصل ي ممارسة 
ق لعب الأدوار  اة Role-playعن طر ا لّ ذلك Simulation، والتمثيل وا . و

م يتذوقون فيھ طعم ا َّ شْعِرُ الطلاب بقيمة ما يتعلمونھ؛ لأ ُ ّ قيقية إنْ  ياة ا
).٢٠١٦(حسن، ذا التعب

بيط والتعميم ( د) )Comparison&Generalizationال
o يط التواصل والقواعد تر

عد  ة  ة المطلو النحو
نا  شطة الاتصالية. و الأ
وجدنا أن القواعد مدروسة 

خلال وظيفة التواصل ال
ذا  من خصائص 

. المدخل الاتصا
o تاج النحو المدروس است

ذه  باطھ. و واست
عليم  طوة، وجدنا  ا
قة  الطر عقد ع القواعد 

الاستقرائية.
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شطة التالية : طوة، قدم المعلم الأ ذه ا
شرح )١ عد تقديم الطالب موضوع ما و احات  عطى التعليقات والاق المعلم 

التقديم من ناحية اللغة الاتصالية وا عة  لنحو.الأخطاء الشا
شرح تفصيليا عن الموضوعات المدروسة من وظائف اللغة والنحو ال)٢ المعلم 

ا.  طبقو ا و مو الطلبة أن يف يجب ع
ا أحد الطلبة )٣ فعل عة ال ن الأخطاء الشا ب يح و يجة الت عطي ن المعلم 

ة من قبل. م ولايكرر نفس الأخطاء الم يف المتقدم ح
التقديم.المعلم يطلب من طالب أ)٤ ما خطأ  سبة إ بال ن ي

عدما قدّم  عليم النحو استقرائيا  ابط والتعميم من جزء  طوة من ال ا
مل  ة من ا ا أنماط نحو ف وارات ال د الاتصالات من ا المعلم الشوا
ن  طوة، ب ذه ا لم جرى.  امية و اكيب الاستف ملة الفعلية وال الاسمية وا

م المعلم ا ي يف ة  ات النحو ا النظر د المدروسة وأخرج م ي من الشوا لمعا
قة  بات ضمن عملية التمثيل عن طر التدر الطلاب مجال النحو المنطوق 
أن عملية التعليم والتعلم تبدأ  ذا بمع ملة بالقواعد المضمونة. و ط ا تخر

باط عن أح ا بالاست ن نظر ي د أو الأمثلة ثم ت ا.بالشوا ام
ساب معرفة  ذا النموذج لاك م ل ابط والتعميم م ذلك، دور ال إضافة إ
ات  ة والتعب م خلال الأنماط النحو ات النحو المطبقة ل الطلاب عن نظر

اضھ قد تمسك بأساس الاتصالية.  سبة لاف ذا النموذج بال ذلك،  النظر إ و
ثلاث  ارات يحتاج إ ساب الم الذي رأى أن اك ب النف مذ النفس اي تواجھ إ

المرحلة النفسية  طية cognitiveمراحل, و ، والمرحلة associative، والمرحلة الر
نا من أساس ). إذن٢٨١: ٢٠٠٠(أنديرسون، otonomالأوطونومية  بيط  ،إن ال

م. ار ساب م ا واستقرائيا لاك عليم النحو نظر

ة (ه)  ) Aplication & experientialالتطبيق والتجر
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 تطبيق النحو من خلال
ديد لم ا الت

 بات العديدة التدر
الوظيفية عن النحو 

التطبيقي

ة: ٥الصورة  التطبيق والتجر

طوة، قدم المعلم  شطة التالية :ذه ا الأ
التقديم أن يجعل مرة ثانية حول الموضوع )١ ل طالب خطأ  المعلم يطلب من 

. الم ة مع المعلم  البطاقة الثالثة ثم يقدّم مرة ثانية للتجر م  لد
م الطلبة )٢ سيخ ف تاج عن الموضوعات المدروسة ل شرح بالاست المعلم 

م. وتصو
ديدة )٣ أن يجعل الموضوعات الأخرى  ا الواجب الم المعلم يطلب من الطلبة 

سبة للوقت.  اضرة التالية بال ا ا  قدم و

أساس  عليم النحو ع عملية  خطوات النموذج بالتطبيق والاكتمال 
جزء من التعلم التجر قة experiential learningالمدخل الاتصا و طر و

علّموه الت ي الطلاب ما  عا ، حيث  أك من المتوقع أن يجعل التعلم ذا مع علم ال
ات. وم المادية من النظر س بمجرد مف ق، يتعلّم الطلاب  ل ذا الطر من خلال 

ة  ا كتجر عملية التعلم لاستخدام ون مباشرة  شار الة  ذه ا م  ة، لأ النظر
ي،  ا م (سر ة لد الناحية )٤: ٢٠١٥وخ . نتائج عملية التعلم من ذلك لا تؤكد 

ة  دور التجر تل ة السلوكية ال س كمثل النظر المعرفية فحسب، وكذلك ل
عملية التعلم ا .الذاتية  شاؤ تم إ ال طوة  ذه ا صولة من  والمعرفة ا

ة.  ل ا م وتحو من اندماج الف
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م فضلا عن عمليات التعلم السياقية  م مع حيا ط الطلاب وإشراك تر ال
ط المعرفة  ة ر نظر ذا النموذج بالتأكيد ع connented knowingاليومية، يؤكد 

ذا النموذج  التعلم باعتبار  عت قيقية. لذلك،  ياة ا ط معرفة الطلاب مع ا ر
ناك المزايا ا ن سوجانا أن  سبة لذلك، ب ياة. بال اصة من جزءا لا يتجزأ من ا

) : لدى الطلاب، و م، ١استخدام التعلم التجر شاط والعاطفة م د ال ) أن يز
ئة التعلم المواتية، و(٢و( جعل ب ساعد ع علم ٣) أن  عملية  ماس  ا ) أن يث

(سوجانا، ) أن٤الطلاب، و( م الإبدا ر عمليات تفك تطو م  ع ّ٢٠٠٥ :
١٧٤.(

لدى الطلاب :أثر استخدام -٢ النموذج للتحصيل الدرا
يجة  أثر تطبيق التعليم المطور. وأما ن يجة البحث  ن حصل الباحث ع

ين  ن متغ ا أن المقارنة ب .  وإذا ٠٫٠٠٠بأرقام ذات دلالة ٠٫٨٧٠تحليل الفروق بي
ساب ( ناك درجات تاء ا اختبار ت ف ذا ٠٫٠٠٠) مع دلالة -٩٫٥٩٦نظرنا إ ، و

دو  من تاء ا ساب أك أن تاء ا ن درجة -٩٫٥٩٦<٢٫٤٥ل (يدل ع ) بتعي
موعة %٥الدلالة  ا أن مدى صلاحية التعليم المطور المطبقة  ، بمع

ية ذو فعال. التجر
اختبار  ية نحو tوالنظر إ موعة التجر تلفة بأن ا ناك الفعالية ا ف

موعة الضابطة نحو ٨١ ا٧٤وا أن مدى فعالية التعليم المطور  موعة بمع
عليم النحو  موعة الضابطة  ا فعالا من التعليم العادي  ية أك التجر

ارة الكلام. قية م ل

قية دافعية الطلاب أثر استخدا-٣ م النموذج ل
ستطيع أن %٩٠رأي الطلاب  م و م ل ذا النموذج م عليم النحو  أن 

ية بجيد، ورأي الطلاب نح م اللغة العر ف م  شعرون بالفرح %٨٠و ساعد م  أ
ة حسب  ية ب لم باللغة العر م للت ساعد ذا النموذج  ذا النموذج و عن 
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م  ار علم النحو لدعم م م  ذا النموذج، لايصعب عل ا المعتمدة،  قواعد
ذا  م أن  عض ارة الكلام. ورأي  ذا النموذج يمكنھ اندماج النحو وم الكلام، و

ء جديد يج الفصل، النموذج  شاطا  م أك جعل التعلم و ن  م متحمس عل
لم.   ة الت ة لتجر م ثقة قو ول

تام :-د ا
لاصة-١ ا

ا طوال عملية  ا الباحث وتحليل حصل عل البيانات ال اعتمادا ع
اء، الاختبارات  البحث، نال نتائج البحث من إنتاج المنتج والبيانات من الطلبة، ا

:القبلية  ذه النتائج فيما ي ص الباحث  مكن أن ي والبعدية. و
مراحل )أ احتوى ع أساس المدخل الاتصا أن منتج نموذج التعليم المطور ع

لتعليم النحو المتضمن من  و النموذج الاتصا التعليم ومادتھ الاتصالية و
يد أو الاستعداد، الاطلاع، العرض والتمثيل، ا التم بيط خمس خطوات و ل

والتعميم، التطبيق والاكتمال.
ارة )ب ترقية م أساس المدخل الاتصا عليم النحو ع أثر استخدام نموذج 

و جيد جدا. الكلام لدى الطلبة 
عليم النحو ع)ت عد إجراء البحث بالنموذج المطور  أن دافعية الطلاب 

م  ارة الكلام جيدة جدا بأ لم يتحمسون جميعا مع أساس المدخل الاتصا
تفعيل عملية الاتصال. م اليومية  تقديم موضوعات حيا

التوصيات :-٢
أساس المدخل )أ عليم النحو ع موا عن كيفية  ن أن يف المعلم يجب ع

ما جيدا. ف أساس المدخل الاتصا بتصميمھ ع الاتصا
ر ما من النماذج التعليمية )ب ستمروا تطو ن أن  للمعلم ب المساعدة للطلبة ي

انت وتطبيقية. ة  ية بدقة، نظر م اللغة العر ف
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احات :-٣ الاق
احات الآتية : نتائج البحث يقدم الباحث الاق بناء ع

د أن يطبق )أ ذا البحث مرجعا ومصدرا لمن ير ون نتائج  يرجو الباحث أن ت
ا يح حسب المن لم ال ضوء الاتصال لأجل الت لدراعليم النحو 

عتمد عليھ.  الذي 
ارات أخرى )ب مطورا مرة ثانية عن م ون الباحث التا يرجو الباحث أن ي

ذا التعليم يمكنھ  ارة الكلام فحسب، لأن  قية م عليم النحو ل لايتوقف ع
ارات العديدة. ج بالم و ع وال التنو
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